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TURKIYE BUYUK MILLET MECLISI BASKANLIGINA

Tiirkiye’de ortadpretim sistemi, son yirmi yili agkin siiredir izlenen siyasal egitim
politikalarinmn sonucu olarak derin ve yapisal bir nitelik kaybmna siiriiklenmistir; bu tablo,
zorunlu epitim siiresine indirgenen teknik tartigmalarla Srtiillemeyecek kadar agiktir. Egitimin
iceriginin sistematik bigimde zayiflatilmasi, pedagojik ilkelerin siyasal tercihlere tabi kilinmasi,
dlgme—degerlendirme mekanizmalarinin istikrarsizlastirilmasi ve esitlikei erisim olanaklartmn

. agindmmlmasi, nicel genislemeyi egitim hakkinin igini bogaltan bir stirece doniigtiirmiigtiir.
4+4+4 sonrasinda okullagsma oranlarinda yasanan gegici artiga karsin agik liseye yonelimin
kitlesellesmesi, mesleki ve teknik liselerde siirekliligin saglanamamas:1 ve okul diginda kalan

. ¢ocuk sayisindaki artis bu gercegi ortaya koyarken; PISA basta olmak iizere uluslararasi veriler
Tiirkiye’nin akademik bagarisimin OECD ortalamasinin kalict bigimde altinda kaldigim ve
sosyoekonomik esitsizliklerin bagart {lizerindeki belirleyiciliginin derinlestifini teyit
etmektedir.

Bu nitelik kayb1 rastlantisal degil; pedagojik temelden yoksun miifredat degisiklikleri, bilimsel
iceriklerin daraltilmasi, ideolojik hedeflerin egitimin merkezine yerlestirilmesi, sinav sistemine
yonelik siirekli miidahaleler ve imam hatip liselerinin ihtiyag analizlerinden bagimsiz bigimde
yayginlastirilmas: gibi siyasal tercihlerle dogrudan baglantihidir. MESEM ve CEDES
uygulamalarniyla kamusal ve laik egitim ilkesi agindirtlirken, ¢gocuk emegi ve dinsel referanslar
efiitim alanina taginmug; “Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli” ise 6lgiilebilir akademik kazanimlari
geri plana iterek egitimin hesap verebilirlifini daha da zayiflatmigtir. Ortadgretimde yasanan
bu nitelik kayb, teknik bir egitim sorunu degil; demokrasi, esitlik ve toplumsal adalet a¢isindan
dogrudan siyasal sorumluluk doguran bir kamusal krizdir ve bu nedenle siirecin siyasal kararlar
ve kurumsal uygulamalar baglaminda TBMM c¢atis1 altinda biitiinciil, bilimsel ve veri temelli
bi¢imde aragtirilmasi zorunludur.

Bu ¢ergevede, ortabgretimde uzun siiredir gézlemlenen nitelik kaybimin 6grencilerin 5grenme
ciktilari, egitimde firsat esitligi, toplumsal cinsiyet adaleti ve toplumsal esitsizliklerin yeniden
firetimi fizerindeki etkilerinin biitiinciil ve veri temelli bigcimde ortaya konulmasi artik
ertelenemez bir kamusal sorumluluk hiline gelmistir. S6z konusu siirecin, siyasal karar alma
mekanizmalart ve kurumsal uygulamalar baglaminda kapsamli bigimde incelenmesi amaciyla,
Anayasa’nin 98’inci ve Tiirkiye Biiytik Millet Meclisi Ictiziigii’niin 104 ve 105°inci maddeleri

uyarmca bir Meclis Aragtirmasi agilmasi zorunlu gériilmektedir.
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OZET GEREKCE

Tiirkiye’de ortadgretim alaninda yasanan kriz, bilingli bigimde zorunlu egitim stiresi gibi dar
basliklara indirgenmekte; boylece egitimin i¢inin bogaltilmasinda rol oynayan siyasal tercihler
tartigma dig1 birakilmaktadir. Bugiin gelinen noktada ortadgretimde yagananlar, gegici politika
hatalanmin degil, uzun erimli ve ideolojik yonelimli bir siyasal tercihler biitiiniiniin sonucudur.

Son yillarda zorunlu egitim siiresinin kisaltilmas: baslig1 etrafinda yiiriitiilen tartigmalar,
ortadgretimde yasanan yapisal nitelik krizini perdelemekte ve siyasal sorumlulugu gériinmez
kilmaktadir. Oysa resmi veriler ve bagimsiz aragtirmalar, nicel erisim artiginin egitimde
kaliciliga ve dgrenme niteligine déniismedigini agik bicimde ortaya koymaktadir. Okullagma
oranlarindaki gerileme, okul diginda kalan g¢ocuk sayisindaki artig, agik liseye yonelimin
yayginlasmasi ve devamsizlik oranlarinin yiikselmesi; ortadgretimin 6grencileri sistem iginde
tutma Kapasitesini biiyiik Sl¢tide yitirdigini gostermektedir. PISA sonuglan ise Tiirkiye’nin
akademik performansimn OECD ortalamasmin kalicr bigimde gerisinde kaldigim ve
sosyoekonomik egitsizliklerin bagar1 iizerindeki etkisinin giderek derinlestidini ortaya
koymaktadir.

Bu tablo, egitimin egitleyici bir kamusal hak olmaktan ¢ikarlarak sinifsal ayrigmay: yeniden
iireten bir mekanizmaya doniistiiriildiigiinii géstermektedir. Nitelik kaybi; miifredat politikalar,
okul tiirleri arasindaki yapisal dengesizlikler, sinav sistemlerindeki istikrarsizlik, MESEM ve
CEDES gibi uygulamalar ile kamusal egitimin piyasalastirtlmas: siire¢lerinden bafimsiz
degildir.

Tiim bu unsurlar birlikte degerlendirildiginde, ortadgretimde yaganan krizin miinferit idari
sorunlardan degil; bilingli ve siireklilik arz eden bir siyasal egitim rejiminden kaynaklandig:
agiktir. Bu nedenle sdz konusu politikalarin TBMM c¢atis: altinda bilimsel, seffaf ve veri temelli
bicimde aragtirilmasi, siyasal sorumlulugun geregidir.




GENEL GEREKCE

2012 yilinda yiiriirliige giren 4+4+4 sistemi sonrasinda ortadgretimde net okullagma oram
2011-2012’de yiizde 67,4 iken 2022-2023"te yiizde 91,7 ye yiikselmigtir. Ancak bu artig kalict
olmamis; 2023-2024 doneminde oran yiizde 88’e gerilemistir. Ayn1 dénemde 14-17 yas
araliinda okul disinda kalan ¢ocuk sayist bir yilda ylizde 59,4 artarak 452 binin {izerine
¢ikmustir. Acik liseye gegislerin son ii¢ yilda yaklasik ylizde 40 artmas: ve mesleki-teknik
liselerde 6grencilerin neredeyse yarisinin 20 giin ve iizeri devamsizlik yapmasi, erisimdeki
artigin egitimde kalictlifa ve nitelife doniismedigini gdstermektedir.

Uluslararas: karsilagtirmal: veriler de bu tabloyu dogrulamaktadir, Tlirkiye’nin 2003 yilindan
bu yana katildig1 PISA aragtirmalarinda okuma, matematik ve fen alanlarinda kalici ve sigrama
niteliginde bir ilerleme saglanamamigtir. PISA 2022 sonuglarina gore Tirkiye; okuma
becerilerinde 456, matematikte 453 puan alarak her iki alanda da OECD ortalamasinin yaklagik
20 puan altinda kalmigtir. Fen alaninda da benzer bigimde OECD ortalamasimin gerisinde yer
alinmigtir,

Ozellikle okuma ve okudupunu anlama becerilerindeki gerileme, ortadgretimdeki nitelik
kaybimn en kritik gostergelerinden biridir. Tiirkiye’nin okuma puani 2018°de 466 iken 2022°de
456’ya diismiis; aym dénemde OECD ortalamasi 476 puan seviyesinde kalmistir. Uzun
donemli siralamalar, Tiirkiye’nin PISA’da gorece konumunun yillar i¢inde iyilesmedigini
ortaya koymaktadir. PISA 2022 sonuglart ayrica, sosyoekonomik arka planin bagar: {izerindeki
etkisinin Tiirkiye’de OECD ortalamasmin belirgin bi¢cimde ilizerinde oldugunu géstermekte;
egitimin esitleyici bir kamusal hak olmaktan uzaklastimi ortaya koymaktadir.

Bu nitelik kaybi, AKP déneminde uygulanan miifredat ve okul tiirii politikalarindan bagimsiz
degildir. Miifredat ¢ok sayida kez degistirilmis; ancak bu degisiklikler pedagojik
degerlendirmelerden ve egitim bilimcilerinin, 6gretmen drgiitlerinin katilimindan biiyiik 6lgiide

~ yoksun bigimde yapilmistir. Evrim teorisinin miifredattan ¢ikarilmasi; felsefe, sanat ve elestirel

diisiinceyi besleyen derslerin daraltilmasi; buna karsilik dini igeriklerin ve zorunlu din
derslerinin kapsamimin genigletilmesi, egitimin bilimsel niteliini zayiflatmigtir. Miifredat,
dgrencilerin analitik diigiinme ve sorgulama kapasitesini gelistiren bir ara¢ olmaktan ¢ikarilarak
ideolojik bir gergeveye sikistirlmistir. '

Bu siirecin en goriiniir sonuglarindan biri imam hatip liselerinin sistematik bigimde
yaygmlagtirilmasidir. AKP iktidara geldiginde yaklasik 450 olan imam hatip lisesi sayisi
gliniimiizde 1.600’{in ilizerine ¢ikmig; 6grenci sayis1 60 binlerden 600 binler diizeyine
ulagmigtir. Buna karsilik fen liseleri ve nitelikli Anadolu liselerinin kontenjaniar1 sinuirh
tutulmustur. LGS yerlestirme sonuglari, her yil $grencilerin yaklagik ytizde 85-90’1nin sinavla
ogrenci alan nitelikli okullara yerlesemedigini; biiyiik bir béliimiiniin istemedikleri okul
tiirlerine yonlendirildigini gostermektedir. Bu durum ortadgretimde yapisal ve sifsal bir
ayrigma yaratmigtir.

Ortadgretime geciste uygulanan sinav sistemleri de istikrarsizlik tiretmistir. Son on bes yilda
QKS, SBS, TEOG ve LGS olmak {izere sistemin dort kez kdkli bigimde degistirilmesi,
ogrenciler ve aileler agisindan kalici bir belirsizlik ortami yaratmigtir. LGS kapsaminda sinava
giren oOfrencilerin yalmzca yiizde 10-15’i merkezi smavla Ogrenci alan okullara
yerlegebilmekte; geri kalan ¢ogunluk adrese dayali yerlestirme yoluyla nitelik farklan derin
olan okul tiirlerine yonlendirilmektedir. Bu yapi, dlgme ile yerlestirme arasinda ciddi bir
pedagojik uyumsuzluk yaratmaktadir.




Nitelik kayb1 yalmzca miifredat ve sinav sistemleriyle sinirlt degildir. MESEM uygulamalan,
CEDES protokolleri ve egitimin giderek ticarilesmesi bu stireci ¢ok katmanh bi¢imde
derinlegtirmektedir. MESEM kapsaminda 14-17 yas aralifindaki gocuklarin fiilen ucuz isgiicli
olarak iiretim siire¢lerine dahil edilmesi, Anayasa’nin 42°nci maddesi ile Tiirkiye’nin taraf
oldugu uluslararas1 gocuk haklari ve gocuk isciligi stzlesmeleriyle agik bi¢imde ¢elismektedir.
Egitim siirecinin ¢ocuk emegini mesrulastiran bir yaptya doniistiiriilmest, 6zellikle yoksul ve
dezavantajli gocuklar agisindan sinifsal esitsizlikleri kalicilagtirmaktadir.

Buna paralel olarak, MEB ile Diyanet Isleri Baskanligi ve cesitli dini vakif ve demekler
arasinda imzalanan CEDES protokolleri, kamusal egitimin laiklik ilkesini agmdirmakta;
pedagojik denetime tabi olmayan dini referanslan okul ortamina tagimaktadir. Bu uygulamalar,
Anayasa’nin laiklik ilkesine ve ebeveynlerin gocuklarimin egitimine iliskin felsefi tercih
hakkina aykirilik olusturmaktadir. Egitim ortamlarinin dini ve ideolojik referanslarla
yapilandirilmasi, $zellikle kiz gocuklar: ve toplumsal cinsiyet esitligi agisindan diglayic etkiler
firetmektedir.

Ote yandan 6zel okul tesvikleri, 6zel ders ve etiit piyasasmin biiyiimesi ile kamusal egitime
ayrilan kaynaklarin gérece azalmasi, ortadgretimde egitimin fiilen ticarilesmesine yol agmigtir.
Derinlegen nitelik farklar aileleri piyasaya yoneltmekte; egitim egitleyici bir kamusal hak
- olmaktan ¢ikarak satin alinabilir bir ayricalifa doniismektedir.

Opgretmen istthdam politikalan da bu krizi derinlestirmektedir. Yetersiz atamalar, licretli ve
sozlegsmeli  6fretmenliin  yayginlagtirilmast  Gfretmenlerin = mesleki  giivencelerini
zayiflatmakta; okul iklimini ve egitim stirekliligini olumsuz etkilemektedir. Brans §gretmeni
agift ve bolgesel esitsizlikler, Ozellikle dezavantajli bolgelerde Sfrenme kayiplarim
artirmaktadir.

Son olarak “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli” adiyla hayata gegirilen miifredat degisikligi;
Olgiilebilir akademik kazanmimlar yerine soyut ve normatif hedefleri oncelemesi, elegtirel
ditsiinme ve bilimsel yontemi agik ve baglayici bigimde igermemesi nedeniyle ciddi pedagojik
elestirilere konu olmaktadir. Bu yonleriyle model, PISA ve LGS verilerinin isaret ettigi
Ogrenme kayiplarim telafi etmekten ziyade, egitimin Olgiilebilirlifi ve hesap verebilirligi
sorununu derinlestirme riski tagimaktadir.

Tiim bu veriler birlikte degerlendirildiginde, Tiirkiye’de ortaégretimde yasanan nitelik kaybinin
miinferit uygulamalardan degil; AKP dénemine &zgfi biitiinciil egitim politikas1 tercihlerinden
kaynaklandif1 agiktir. Bu nedenle miifredat doniistimlerinin pedagojik sonuglarinin, okul tiirleri
arasindaki yapisal dengesizliklerin, &lgme-yerlestirme sisteminin ve ofretmen istihdam
politikalarimin TBMM c¢atis1 altinda bilimsel ve veri temelli bigimde aragtirilmasi zorunludur.

Bu arastirma 6nergesi; egitimin ideolojik yonelimlerin degil, bilimsel ve pedagojik ihtiyaglarin
rehberliginde yeniden vyapilandirilmas: igin gerekli olgusal zeminin olugturulmasim
amaglamaktadir. Ortatgretimde egitimin niteligi, yalnizca bir egitim politikas1 meselesi degil;
toplumsal esitlik, demokrasi ve kamusal gelecegin ingas1 ag¢isindan hayati bir kamusal
sorumluluktur. Bu nedenlerle Meclis Arastirmasi agilmasi kamu yarari agisindan zoruntudur.
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